LARARNAS
RIKSFORBUND

o
=z
o
m
(a'e
‘O
L
(Vp)]
x
(a'
(Vp)]
<
=
(0
<
(a'e
:<T
—

RAPPORT FRAN

Tid for matematik,
tid for utveckling

Sveniges larare om utokad undervisningstid
och kompetensutveckling 1 matematik







Tid for matematik,
tid for utveckling

Sveniges larare om utokad undervisningstid
och kompetensutveckling 1 matemaiik

Lararnas Riksforbund, januari 2016



Innehall

[0 0] o I USSP P VPP PRO 3
Sammanfattning OCHh SIULSALSEN ...........oiiei e 4
= F2 L0 | (] T TSP 6
MaAtEMALIKIYTIEL ..o e e st sreenre e e 7
Extra matematiktimme i IAgre GrsKUISET ...........cceieviiiiereeieeeete ettt 7
L0 Lo [=T £ST0] (a1 T [P R O SRP USRI 8
RESPONUENTEINA ......veeeeieeie ettt e e et e este e teeseesreesseeneesseensesreeneeenee e 8
RESUIALIEAOVISNING ...ttt e st e e tesneesreenaeeneenes 10
Fragor om arbetssituation och fortbildning...........ccccoueeiiiiiiiicceccceece e 13
0101 o 11T PSP 15
Lararna om vad som kan lyfta reSUItateN ............ccoeiieiiiieiiee e 18
DAtAINSAMIING....c. ittt e bt st e re e bt e beenbeeneenre e e nnes 20
B E] (<7 10 T=] ST RR PR RPTP PPN 20

2 Tid for matematik, tid for utveckling



Forord

Den negativa utvecklingen av matematikresultaten har nog inte gatt ndgon obemarkt forbi.
Det finns alltid manga aktorer i debatten som har synpunkter pa vad som bor goras. | denna
mycket viktiga och valkomna debatt, &r det vart adelsmarke och privilegium att formedla
lararens rost — en rost som ibland forsvinner i sorlet av politiker, huvudmaén, och andra
skoldebattorer.

Infor PISA 2015 har en rad atgarder sjosatts for att na det som ar undervisningens mal och det
som far vara medlemmar att ga till jobbet och prestera varje dag — att eleverna ska na hogre
kunskapsresultat, oavsett var i landet de befinner sig eller hur manga bocker deras foraldrar
har pa hyllplanen hemma. En av dessa atgarder ar utokad undervisningstid i matematik, en
annan av dessa ar fortsatta statliga satsningar pa kompetensutveckling for lararna. For att
dessa reformer ska ha effekt maste de ge lararna de verktyg de behdver och efterfragar.

| denna undersdkning foretog sig Lararnas Riksforbund att stélla ett antal fragor som beror
just detta, och daven om utvecklingen forefaller positiv sa finns fortfarande en rad alarmerande
fakta som behover adresseras for att inte reformerna ska falla pa egen vikt.

Nu blickar vi framat med tillforsikt, och ser fram emot ett nytt ar och en ny renassans for
svensk matematikundervisning. Om vi lyssnar till lararna &r detta inom rackhall.

Bo Jansson
Ordforande Léararnas Riksforbund
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Sammanfattning och slutsatser

| denna undersokning granskar vi hur den extra matematiktimmen i lagstadiet paverkat
lararnas arbetssituation samt vad de tror om reformens inverkan pa elevernas kunskapsnivaer.

Darut6ver foljer vi upp fragor fran Lararnas Riksforbunds forra rapport om matematik till
Matematikbiennalen 2014 om framfor allt fortbildning, men dven relationen till rektor, samt
vad lararna tror ar ratt atgarder for att hoja elevernas kunskapsnivaer i matematik.

e Ge staten ansvaret for lararnas fortbildning!
Matematiklyftet, som &r en statlig fortbildningssatsning inom matematikens didaktik,
ar nagot som en allt storre andel larare har fatt. En mindre andel har fatt nagon form av
relevant fortbildning av huvudmannen. Dock anser ungefar lika manga av lararna att
huvudmannen tar ansvar for fortbildning i dag jamfort med 2013/2014. Detta tyder pa
att staten har tagit éver en del av ansvaret for fortbildning fran huvudmannen och att
lararna &r relativt néjda med den lIgsningen.

Lararnas Riksforbund har lange menat att den ende aktér som &r kvalificerad att
tillhandahalla likvardig fortbildning av hog kvalitet till Sveriges larare &r staten.
Mot bakgrund av detta kréver Lararnas Riksforbund att de statliga fortbildnings-
satsningarna permanentas och att staten tar 6ver huvudansvaret for lararnas fort-
bildning. Fortbildningen maste lamna projektformen, permanentas och formaliseras
till en naturlig del av lararens yrkesliv.

e Speciallarare och specialpedagogiskt stoéd saknas.
En stor andel larare menar fortfarande att det saknas tillgang till speciallarare med
sarskilda kunskaper i matematikdmnet pa sin arbetsplats.

En stor andel av lararna menar att specialpedagogiskt stod ar nagot som behover
prioriteras for att forbattra resultaten. D&rutOver finns ett samband mellan att sakna
tillgang till specialldrare och att inte nivaindela eleverna. Detta indikerar att manga
elever saknar den majlighet till stod de behdver for att klara av att na malen.

e Lyssna pa lararnas forbattringsforslag!
Lararna rangordnar mindre undervisningsgrupper, mer undervisningstid och didaktisk
forthildning hogt. Timplanen maste darfor stadieindelas och undervisningstiden
i gymnasiet maste knytas till poangen som kursen innehaller. Vidare behéver grupp-
storleken, i synnerhet i lagre aldrar, regleras.

e Larares arbetsbelastning far inte oka i takt med undervisningstiden.
I genomsnitt forefaller lararnas arbetsbelastning inte 6kat som en foljd av att det &r
mer matematikundervisning i lagre aldrar nu &n innan 2013. Daremot har under-
visningstiden okat, vilket ar indikation pa att lararnas arbete ar mer undervisnings-
inriktat i dag. Dock framgar ett samband mellan att larare upplever hogre arbets-
belastning och att de har mer undervisningstid. 18 % av lararna i undersékningen
uppger att de har fatt bade hogre arbetsbelastning och undervisningstid. De valkomna
reformerna innehallande mer undervisningstid far inte orsaka ytterligare arbetshorda
for manga redan hart pressade larare.

e Genomfdr en tydlig, stadieindelad timplan.
Satsningen pa dkad undervisningstid i lagre arskurser ska inte fordelas ut pa dven
hogre arskurser. En relativt stor andel av de svarande lararna menar att den utdkade
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undervisningstiden har hamnat i mellanstadiet. Detta godtycke maste motverkas och
den basta metoden for detta &r genom en stadieindelad timplan.

e Rektorns roll som pedagogisk ledare har forstarkts men fortsatt arbete behovs.
Lararna i dag svarar mer positivt pa fragan om rektor har kompetens att bedéma dennes
undervisning, vilket sannolikt &r ett resultat av flera faktorer, sdssom kommunernas
arbete med matematiksatsningen infér PISA 2015, Matematiklyftet, och den starkare
belysningen av rektors roll i undervisningen som praglat de senaste aren.

Skolinspektionen skrev i en rapport 2009 att "[r]ektor maste ocksa ta fullt ansvar for
att elevernas kunskaper foljs upp och utvérderas och att nodvandiga atgarder vidtas”
samt i samma avsnitt att densamme “maste ta sitt fulla ansvar for styrning och ledning
av karnverksamheten, undervisningen”.! Att s sker 4r en valkommen utveckling men
valdigt mycket arbete aterstar da tre av tio larare menar att deras rektorer saknar insikt
I deras undervisning. Dessutom tillkommer att denna undersokning enbart &r riktad till
larare som undervisar i matematik — hur det ser ut i andra d&mnen aterstar att utreda.

e Ge staten huvudansvaret for skolan.
Genom en sadan reform kan det som lararna behover och efterfragar enklare tillhanda-
hallas — fortbildning vard namnet, mindre undervisningsgrupper, mer undervisnings-
tid, och mgjligheten att folja upp dessa. Givetvis skulle det dven ge béttre forutsatt-
ningar for likvardighet i skolan, eftersom skillnaderna mellan statens ambitioner och
huvudmannens handlingsformaga skulle minska.

! Skolinspektionen 2009:5, Undervisningen i matematik — utbildningens innehall och &ndamalsenlighet, s. 9
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Bakgrund

Svenska elevers kunskapsnivaer i matematik har haft en negativ utveckling under lang tid,
enligt matningar fran bade svenskt och internationellt hall. Flera atgarder fran staten har
sjOsatts i syfte att komma tillratta med vandandet av den negativa utvecklingen, och i denna
rapport genomgas tva av dessa: extra undervisningstid i matematik och kompetensutveckling
for larare.

Enligt forskning &r lararen avgorande for elevers resultat i skolan. Kommunaliseringen och
dartill hérande decentraliseringar av skolan mojliggjorde for skolans huvudman att anstalla
larare utan &mnesbehdrighet eller pedagogisk utbildning. | dag har mycket forandrats och det
stalls nu krav pa detta genom lagstiftning, vilket medfor att huvudménnens efterfragan pa
fortbildning okar.

Ansvaret for fortbildningen vilar i dag pa staten genom sin lararutbildning, samt huvud-
maéannen, och den enskilde lararen. Varken lararutbildningen eller huvudmannens fortbildning
av sina anstallda har tyvarr inte hallit mattet da lararutbildningen har inneburit mycket verk-
samhet som saknat relevans for undervisningen och huvudmannen valt att inte engagera sig

i lararnas fortbildning. Dock har statens och huvudmannens bristande ansvar natt en grans och
sedan 2011 &r lararutbildningen ny och huvudmannen tvingas att ha behoriga larare. Saledes
har staten inlett olika satsningar pa fortbildning, till exempel Matematiklyftet, i syfte att
snabbare komma tillratta med huvudménnens problem. UtGver detta har Sveriges Kommuner
och Landsting (SKL) som organiserar skolans storsta grupp huvudman, de kommunala, haft
en satsning med malet att forbattra resultaten i PISA 2015.

Extra undervisningstid i matematik: | TIMSS 2007 visade statistik att svenska elever far
mindre undervisningstid i matematik i grundskolan &n sina motsvarigheter inom EU och
OECD, vilken redovisas i tabellen nedan.

Tabell 1: Undervisningstid per ar i arskurserna 4 och 82

104 145 93 115

12 % 17 % 10 % 12 %

Enligt bade nationella och internationella undersokningar ar svensk matematikundervisning
mer préglad av laroboksstyrning &n andra landers.

Lararnas Riksforbund slappte redan 2014 rapporten Ansvaret for matematikens utveckling
om fortbildning for matematiklarare och vad de ansag om saken — manga av dessa fragor foljs
upp i denna studie.

2 Skolverket 2008:323, TIMSS 2007 Svenska grundskoleelevers kunskaper i matematik och naturvetenskap i ett
internationellt perspektiv, s. 61, Tabell 5.2
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Matematiklyftet

Denna fortbildningssatsning riktar sig till larare som undervisar i matematik i alla skolformer.
Den utgdr ifran kollegialt larande, utspelar sig pa skolan, och ar véldigt nara lararnas under-
visning. Avsikten dar att alla matematiklarare ska ta del av fortbildningen och den anordnas
lokalt av handledare som fatt utbildning av Skolverket och att detta ska leda till battre under-
visning och darmed béttre elevresultat.

Huvudmannen tar beslut om lararnas deltagande och ger tillsammans med rektorerna de
forutsattningar som lararna behover for att ga utbildningen inom ramen for arbetstiden.

Verksamheten ska fortga till och med den 30 juni 2016.

Extra matematiktimme i lagre arskurser

Reformen omfattar 120 timmar utdkad undervisningstid i matematik i de obligatoriska skol-
formerna och syftar till att forbattra elevernas matematikkunskaper.® Det rekommenderades
av Skolverket att forlagga dessa timmar i just de lagre arskurserna for att fa starkast effekt pa
elevernas kunskaper.*

Skolverket har inlett studier med fragor riktade till huvudmannen betraffande implementeringen
av den utokade undervisningstiden. Resultaten av Skolverkets uppféljningar och foreliggande
rapport kan utgora ett gott underlag for en tidig utvardering av reformen.

3 Skolverkets arsredovisning 2014, s. 39
4 Skolverket 2012:378, Utokad undervisningstid i matematik, s. 5
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Undersdkning

| detta avsnitt redovisas resultaten fran undersokningen fordelat pa frageamne. | det forsta
redovisas deskriptiv statistik om respondenterna, i det andra avsnittet redovisas lararnas svar
pa fragor om den extra matematiktimmen i lagstadiet och i det tredje redovisas lararnas svar
pa fragor om fortbildning och annat. | samtliga jamforelser till vad lararna ansag 2014 ar
kéllan Lararnas Riksforbunds rapport fran 2014, Ansvaret for matematikens utveckling.

Respondenterna

Diagram 1: Respondenternas fordelning pa var de undervisar

Var undervisar du?

Vuxenutbildningen 5%

Gymnasieskolan 32%

Hogstadiet 44%

Mellanstadiet 19%

Lagstadiet 11%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Detta &r i linje med Lararnas Riksférbunds tidigare rapporter och férbundets generella
medlemsstruktur. Den uppmérksamme ldsaren noterar att andelarna summerar till mer &n
100 %, vilket beror pa att respondenterna har kunnat valja flera alternativ, till exempel
lagstadiet och mellanstadiet.

Respondenterna har dven fatt svara pa fragan om hur manga hogskolepoang de har
i matematik och resultaten &r enligt nedan.
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Diagram 2: Respondenternas hégskolepoang i matematik (30 hp motsvarar en termin)

Hur manga hogskolepoang har du i matematik?

vetej |IEEGEIN 5%
121 eller fler hp | 6%
91-120 hp [N ¢
61-90 hp |, 329
31-60 hp [N 2o
1-30hp [N (2%
Inga hégskolepoang [} 1%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Det rader mycket stora skillnader i hogskolepodng om man fordelar ovanstaende diagram pa
vilka stadier respondenterna uppgivit att de undervisar i, vilket &r mycket forvantat da det
finns stora skillnader i vilka krav som stélls pa formella akademiska kunskaper i amnet
beroende pa vilka aldrar man undervisar. Klasslarare (Iag- och mellanstadiet) ar generalister
och dmneslérare (hdgstadieldrare och senare) ar mer &mnesspecialiserade. Resultaten ar i linje
med Léararnas Riksforbunds rapport fran 2014, Ansvaret for matematikens utveckling, med en
nagot positiv forskjutning uppat i poangskalan.

Den lararutbildning som infordes 2011 kréver 30 hégskolepoéng (hp) for behdrighet att
undervisa i matematik i 1ag- och mellanstadiet. For hogstadiet kravs minst 45 hp och for
gymnasiet krdvs minst 90 hp.
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Resultatredovisning

Enligt diagrammet nedan vet var tredje ldrare inte sakert om undervisningstiden okat, vilket
medfor en osékerhet. Dock menar sju av tio av den Okat i 1ag- och/eller mellanstadiet. Mer an
10 % av de tillfragade lararna menar att undervisningstiden ar pa samma niva som innan
hostterminen 2013.

Diagram 3: Undervisningstidsfoérandring for 1ag- och mellanstadielarare

Har, sedan 2013, undervisningstiden i matematik per
arskurs okat i din skola/skolor?

Vet gj 34,0%

Nej, det & mindre undervisningstid idag

Nej, det &r pa samma niva som

fore hostterminen 2013 12.4%

[
P
5
BN

Ja, i mellanstadiet 24,8%

Ja, i lagstadiet 45,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Det ar aven vanligt att samma larare far ta hand om den ut6kade undervisningstiden, mer &n
hélften av respondenterna har angett det.

Diagram 4: Personalférsérjning for den utdkade undervisningstiden

Vem ar det som tar hand om den extra
undervisningstiden dar du undervisar?

Annat 8,9%

En annan larare

13,9%

Jag, i séllskap med en annan larare 21,4%

Jag, ensam

55,8%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%
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| de fall en annan larare tar hand om den utékade undervisningstiden sa ar denne i atta fall av
tio behdrig, enligt lararna i denna undersokning.

Diagram 5: Behorighet givet att annan larare ansvarar

Om en annan larare tar hand om den extra
undervisningstiden, &r denne behdrig att undervisa
| matematik?

=Ja =Nej =Vetej

Betraffande de fragor som ror hur den extra matematiktimmen paverkat lararens arbetsvillkor
I termer av undervisningstid och arbetsbelastning uppkommer ett intressant resultat, ndmligen
att det i genomsnitt forhaller sig sa att arbetsbelastningen ar opaverkad samtidigt som under-
visningstiden har 6kat. Detta antyder att lararna fokuserar mer pa undervisningen i dag &n
innan reformen. Vid en korskdrning av dessa siffror visar det sig dock att finns ett samband
mellan hogre upplevd arbetsbelastning och mer undervisningstid. FOr en andel larare, i denna
undersokning 18 %, har alltsa reformen inneburit en hogre arbetsbelastning.

Diagram 6: Extra matematiktimmes paverkan pa arbetsbelastning

Hur har den extra matematiktimmen paverkat din
arbetsbelastning?

5 — Hogre arbetsbelastning | 2,7%
+ I 1 7.0%
> I 0.9
2 I o.+%

1 — Mindre arbetsbelastning _ 10,0%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Tid fér matematik, tid for utveckling 11



Diagram 7: Extra matematiktimmes paverkan pa undervisningstid

Hur har den extra undervisningen i matematik paverkat
din undervisningstid?

vetej [ o.5%

Den har minskat = 0,0%

Den har varken okat eller minskat _ 49,7%

Den har 6kat men inte i samma utstréackning som -
elevernas undervisningstid

Den har 6kat i motsvarande omfattning som _ 32 0%
elevernas undervisningstid i

0,0% 10,0% 20,0% 30,0 40,0% 50,0% 60,0%

11,8%

En stor andel larare antar en viss skepsis till huruvida effekten av den utékade undervisningen
haft nagon positiv effekt pa elevernas kunskapsutveckling. Som visas i diagrammet om
lararnas preferenser pa atgarder for att lyfta kunskaperna i matematik, sa ar mer undervis-
ningstid dock nagot som larare generellt tror ar en viktig komponent — dock &r det alldeles for
tidigt att uttala sig sakert om reformens effekt sa har nara inpa dess implementering. Av de
som tagit stallning, ar dock en mycket kvalificerad majoritet av asikten att det haft en positiv
effekt pa elevernas kunskapsutveckling.

Diagram 8: Lararnas bedémning av effekten av utdkad undervisningstid i matematik

Har, enligt din bedomning, den utdkade
undervisningstiden haft ndgon positiv effekt pa elevernas
kunskapsutveckling?

=Ja =Nej =Vetegj
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Fragor om arbetssituation och fortbildning
| detta avsnitt ombeds lararna svara pa ett antal fragor om hur undervisningen ser ut pa deras
respektive arbetsplatser samt om deras fortbildning.

| diagrammet nedan redovisas att sju av tio larare svarat att ingen nivaindelning ges i deras
klasser.

Diagram 9: Nivaindelning i matematikamnet

Forekommer nagon typ av nivaindelning av eleverna
I matematikamnet i de klasser dar du undervisar?

= Ja, generell nivaindelning
= Ja, fast endast enstaka elever

= Nej, ingen nivaindelning. Eventuellt extra stod ges alltid inom ramen for
ordinarie klass/undervisning

I likhet med Lararnas Riksforbunds tidigare rapport om matematik fran 2014 &r bristen pa
speciallarare med sarskild utbildning i matematikdamnet pataglig. Darutéver ar det ocksa,
enligt lararna, relativt viktigt med specialpedagogiska insatser for att lyfta matematik-
resultaten. Andelen som svarade att det fanns tillgang till speciallarare 2014 var 29 %

— saledes kan vi skonja en forbéttring i detta diagram, om &n inte kraftfull.

Tid fér matematik, tid for utveckling
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Diagram 10: Tillgang till speciallarare med sarskild utbildning i matematikamnet

Finns det pa den skola dar du i huvudsak arbetar tillgang
till speciallarare med sarskild utbildning i
matematikdmnet?

=Ja =Nej =Vetej

Av diagrammen ovan framgar alltsa att sju av tio larare svarat att ingen nivaindelning sker,
samtidigt som sex av tio svarat att det saknas speciallarare med sarskild utbildning i mate-
matikamnet. Vid en korstabulering framgar att det ocksa finns ett samband mellan att inte ha
tillgang till speciallarare och att inte ha nivaindelning. Detta indikerar att eleverna inte har
mojlighet till att fa det stod de behdver for att na malen med undervisningen och hoja sina
kunskapsnivaer i matematik.

Vidare har andelen larare som menar att deras rektor har insikt i den undervisning de bedriver
(vilket i fragan forklaras som att rektorn ska kunna bedéma undervisningen pa atminstone ett
generellt plan) vuxit med uppskattningsvis 15 % sedan den tidigare undersokningen fran
2014, da 43 % av lararna svarade att rektorn i nagon utstrackning hade insikt och 8 % svarade
att rektor i stor utstrackning hade insikt den bedrivna undervisningen. Det ar dock alarmeran-
de att tre av tio larare fortfarande menar att deras rektor saknar insikt i deras undervisning.
Detta behover adresseras for att utveckla undervisningen i matematik sa att eleverna far en
utvecklad undervisning som moter deras behov.
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Diagram 11: Rektors insikt i matematikundervisning

Anser du att din rektor har insikt i den undervisning du
bedriver i matematik?

= Ja, i stor utstrackning = Ja, i ndgon utstrackning = Nej, inte alls Vet gj

Fortbildning

De flesta av de svarande lararna har deltagit i nagon form av fortbildning och vanligen den
statliga satsningen Matematiklyftet. | diagrammet nedan redovisas hur stor andel av l&rarna
som deltagit eller inte deltagit i arbetsgivarens egna fortbildningar eller det statliga matema-
tiklyftet. Vid tidpunkten for den tidigare undersdkningen, 2014, var det 39 % av lararna som
under de senaste fem aren hade deltagit i ndgon form av fortbildning eller kompetensutveckling
med baring pa matematikdmnet som arbetsgivaren sjalv statt for, nu ar denna siffra pa 30 %.
Dock ar det ocksa tydligt att andelen larare som deltagit i statliga satsningar har gatt fran 58 %
2014 till 76 % i dag.

Diagram 12: Deltagande i fortbildning

Lararnas fortbildningsdeltagande

100%
90%
80% 76%

0% 70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%
0%

30%

Ja

m Arbetsgivares fortbildning ~ ® Matematiklyftet
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Aven om en lagre andel larare far relevant fortbildning av sin arbetsgivare i dag, &r det dock
inte sa stor skillnad pa hur lararna fordelar sig nar de far fragan om deras arbetsgivare tar
ansvar for fortbildning, se diagram nedan.

Diagram 13: Arbetsgivarens ansvar for fortbildning

Anser du att din arbetsgivare generellt tar ansvar for
matematiklararnas fortbildning pa den skola dar du i
huvudsak arbetar?

50%
45% 0
45% 44%

40%
35% 32%
0% - 26%
2504 23%
20%
15%
10%

5%

0%

Ja Nej

Ingen &sikt

m2016 m2014

Detta indikerar att arbetsgivarna forskjutit ansvaret for fortbildningen till staten och att lararna
atminstone inte ar mer missnojda med det, eftersom da en lagre andel skulle ha svarat att de
tyckte att arbetsgivaren inte tar ansvar for fortbildningsfragor i dag. Staten ar den enda aktor
som genom sitt universitets- och hogskolevasende samt nationella formaga och mandat kan ge
en fortbildning av hog kvalitet och likvérdighet oavsett i vilken kommun lararen ifraga arbetar.
En korsherakning visar att 77 % av lararna som inte deltagit i nagon av arbetsgivarens
satsningar hade deltagit i det statliga Matematiklyftet.

Dérutover tillkommer det faktum att lararna &r fortsatt néjda med den statliga fortbildningen
de fatt, se diagram nedan. Nio av tio larare som deltagit & nojda med den statliga fortbildning
de fatt.
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Diagram 14: Lararna som deltagit i statliga fortbildningssatsningars ndjdhet 2014 respektive 2016

Anser du att de statliga insatser du deltagit i traffade ratt
for din egen del?

Vet gj

Nej, inte alls

Ja, i ndgon utstrackning

Ja, i stor utstrackning

‘

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
m2014 m2016
Darutover tycker lararna i samma utstrackning som i dag att de statliga satsningarna haller
hog kvalitet som dessutom ror undervisningen pa ett direkt plan. Diagrammet nedan

illustrerar lararnas svar pa hur de upplever att undervisningen blivit béttre och mer relevant
som en konsekvens av satsningarna de deltagit i.

Diagram 15: Statliga satsningars inverkan pa& undervisningen

Kanner du generellt att du har fatt battre forutsattningar
att genomfdra en battre och mer relevant undervisning
for dina elever som en konsekvens av de statliga
satsningarna?

Vet gj

Nej, inte alls

Ja, i ndgon utstrackning

Ja, i stor utstrackning

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

m2014 m2016

Tid fér matematik, tid for utveckling 17



Lararna om vad som kan lyfta resultaten

Lararna ombeds rangordna atta foreslagna atgarder for att vanda den negativa kunskaps-
utvecklingen i skolan. Rangordningen gor att lararna tvingas att prioritera, vilket forbattrar
datakvaliteten och validiteten.

Diagram 16: Lararnas forslag for att lyfta matematikresultaten

Hur rangordnar du foljande alternativ?

Mer samarbete mellan lérare i planering och
utvardering av lektioner 11% 11% 16% (LA P29 19% 4%

Mer specialpedagogiska insatser for elever i behov Kz KL 19% 15% 11% F W% (R

Matematikhandledning for larare PAZEENCLZEN LN 15% 18% 33%

Mindre undervisningsgrupper 25% 20% 12% 9% 16% AL

Battre laromedel pRAMENVIZSENKETS  16% 20% 31%

Mer undervisningstid i matematik 22% 15% AR PPN 10% 9%

Mer didaktisk fortbildning i matematik N 21% 15% 17% (P70 10%
Mer akademisk amnesfortbildning i matematik EMVLZEFCARLZINICZEN LN 14% 16% 20%

mAndel somrankatsom1l m2 m3 ®m4 m5 m6 m7 =8

Gronare nyanser innebar en hogre prioritering av svarsalternativet och de angivna procenten
i staplarna anger hur stor andel som rangordnat alternativet pa respektive plats. Detta innebar
att ”Battre laromedel” och ”"Matematikhandledning for larare” anses mindre viktigt enligt
lararna, emedan ”Mer undervisningstid i matematik”, ”Mindre undervisningsgrupper” och
”Mer didaktisk fortbildning i matematik” &r utmarkta forslag enligt lararna.
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Datainsamling

Lararnas Riksforbund har genomfort en digital enkatundersokning som 2 416 medlemmar har
svarat pa, vilket ger en svarsfrekvens om 50 %. Undersokningspopulationen ar medlemmar

I forbundet som uppgett att de undervisar i matematik. Enkaten skickades ut den 17 december
2015 och insamlingen avslutades den 18 januari 2016.
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LARARNAS
RIKSFORBUND

Lararnas Riksforbund ar det akademiska forbundet som
enbart organiserar behoriga ldrare och studie- och yrkesvdagledare.
Med snart 90 000 medlemmar ar vi ett av de storsta forbunden inom Saco.

LARARNAS RIKSFORBUND Sveavigen 0 ® Box 3529 ® sE-103 69 Stockholm ® Telefon 08-613 2700 ® Ir@Ir.se ® www.Ir.se
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